REVISTA DE EDUCACION

En concordancia con la
teoria cognitiva de Vygotsky,
es preciso afirmar gque el
lenguaje es un método exclu-
sivamente humano; el princi-
pal instrumentce del honbre,
gue permite crear y recrear
la cultura en donde esta
inserto. Asl es que, el
funcionamiento individual
esté determinado por el
funcionamiento social. Como
el desarrollo de los seres
humances tiene lugar en entor-
nos sociales, es desde ahi

gue se exteriorizan las
estructuras intelectuales,
cognoscitivas Y mentales

apropliadas culturalmente.

como cualguier otra
manifestacidn del crecimiento
humaneg, el desarrollo lin-
glistico no delinea trazos
continuos y uniformes; por el
contrario, se desenvuelve en
medio de aproximaciones suce-
sivas, influidas no solamente
por la capacidad cerecbral
sino por una capacidad cog-
noscitiva general Yy por

deseons de comunicacidn parti-
culares gue surgen de la
dindmica propia de convivir
con los deméas.
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Es importante mencionar,
gue aungue la mayoria de
investigadores acepta gue el
lenguaje es bioldgico en sus
origenes y cultural en su
desarrcllo, el énfasis de los
tltimos estudios destaca 1la
significatividad del entorno
gsocial en gue se desarrolla
el nifo.

Al respecto, BRUNER
(1986) explica cdmo el len-
guaje humano transmite conte-
nidos significativeos que
permiten modelar el comporta-
mniente propio y ajeno dentro
de una determinada cultura,
Como la cultura estad consti-
tuida por procedimientos
simkdlicos, conceptos y dis-
tinciones gque sélo pueden ser
hechos en el lenguaje, la
cultura queda constituida
para el nifio en el acto mismo
de dominar el 1lenguaje, en
formatos de interaccidn
afectivo-social, cuyos prime-
ros sujetos de intercambio
son la madre y el niho.
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Es la madre, la primera
facilitadora en la adgquisi-
cién y desarrcllio del len-

guaje. Es ella, guien con su
palabra va modelando la
conducta del nifo, le va
transmitiendo significados

culturales, le pone en con-
tacto con los objetos y la
realidad; ©posibilitando en
consecuencia, gque el nifio se
acerque al mundo mediante sus
propias creaciones linglis-
ticas. El nifio configura asi
su habla, su léxico grama-
tical desde 1la c¢reatividad
del simbolo hasta la conven-
cionalidad del signo. Dentro
de estas teorias, el ser
humanoe es concebido como un
creador vy aprendiz activo,
capaz de configurar el desa-~
rrolle de su propia compe-
tencia lingliistica; gue en
forma oral antecede a la
escrita, en una relacidn
ascendente donde ambas formas
se influyen positivamente.

Es desde estas referen-
cias conceptuales gue  se
redefine y se comprende la
alfabetizacidn, como un
proceso continuo entre el
hablar, escuchar, escribir vy
leer y gue, como ya se afirmd
contribuye al desarrollo del
pensamiento y de sus formas
de comunicacién.

GARTON (1%91), define
alfabetizacidn como el domi-

> SOCIALIZACION <~

nie del lenguaje hablade, 1la
lectura vy la escritura;
porgue en este nueve enfogue
se destaca la continuidad,
entre el desarrclloc de las
actividades lingiiisticas del
lenguaije hablado v del es-~
crito, en forma competente.

Si el lenguaje se en-
tiende <como una ‘totalidad,
entonces, para propiciar su
desarrollo en el nifio, debe
partirse de la base gue &l ya
posee y estimularlo con-
venlentemente para lograr gue
ésta se exteriorice de manera
natural y propia.

Dentro del estudio de la
estimulacién del medio am-
biente, es <casi imposible
hacer a un lado la influencia
del entorno familiar-social y
de los medios de comunicacidn
masiva come la radio y la
televisidén. Sin embargo, es
posible ejercer una 1in-
fluencia positiva y nivela-
dora desde la educacidn
sistematica, en la escuela.
Y es precisamente desde los
primeros niveles educativos
gue los maestros deben acer-
carse a las fuentes del
lenguaje y otorgarles la
mayor relevancia.

Al hablar de estimulos
convenientes se hace referen-
cia a actividades significa-
tivas para el nifio, de tal
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manera que a partir de esti-
mulos externos se  originen
motivaciones internas, pro-
pias. De manera, gue surja
un interés personal por el
acercamiento a las diferentes
formas de expresidn lingiis-
tica y precisamente por
agquellas foermas convencio=-
nales adultas como son el
leer y escribir.

En el nivel de educacidn
inicial es precisamente donde
se pretende generar las
primeras experiencias gue
faciliten la iniciacién a la
lecto-escritura. Para lograr
este propésito se suglere
partir de los intereses vy
necesidades de los nifios,
pues éstos representan sus
ambitos de infeormacidn, sus
formas de conocimiento, su
cotidianeidad, su necesidad
de afecto y autonomia. Con
ello, se pretende involucrar
activamente a cada nifioc en el
aprendizaje lector, desper-
tar su curilesidad y generar
inguietudes particulares con
respecto a la palabra im-
prasa, a través de situa-
ciones 1lddicas frecuentes vy
satisfactorias.

Cada pericdo de la vida
diaria de los nifios brinda la
posibilidad de conversaciones
y peodrian ser también de
escritos particulares. AGn
sus garabatos o© sus dibujos
figurativos, hasta sus ritnos
graficos llenos de fantasia
son importantes para promover
la alfabetizacidn del nifo.
56le hay que ofrecerle 1la
oportunidad, el espacic y los
materiales necesarios acompa-
nados de muestras de acepta-
cién y halago. Asi los nifios
aprenderan a escribir, ESCRI-
BIENDO. Y aprenderadn a leer
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a partir de lo gue les re-
sulta importante.

La atencién del nifo
debe dirigirse a los usos de
la lectura en el aula y en 1la
casa de manera gue experi-
mente gue es un medio para
alcanzar muchos objetivos.

ng Y%

Su acercamiento a la
lectura cobraria otra dinen-
sién si los nifos pudieran
elegir aguello gue desean
escuchar, ¢ tal vez LEER de
la biblioteca del aula, vya
sea en forma silenciosa © en
voz alta para sus compafieros.
Desde la perspectiva de 1la
lectura, en forma natural vy
social, los nifios permanente-
mente van leyendo e interpre-
tando, gestos, sehales,
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dibujos. Estos espaclios son de=-
nominados ESPACIOS ALFABETI-

Es entonces importante ZADORES y se definen como:

gue los nihos descubran 1la los espacios educativos gue

relacién entre las ideas en posibilitan, motivan y faci-

el lenguaje oral y su corres- litan el acercamiento del

pondiente escritura, y entre nino hacia las actividades de

ésta y su respectiva lectura. lectura vy escritura, desper-

tando intereses individuales

Siendo intencional la a partir de experiencias

accion educativa en la es- significativas.

cuela, es posikle disehar

espaclios gue traduzcan lo

antericrmente planteado, de

nanera gue al decir de Garcia

Hoz (1991) se logren entornoes

en actitud de invadir, no

s6lo en forma material sino

tanbién psicoldégica. Espacios

gue inviten, promuevan Yy

faciliten la lectura y escri-

tura en los nifos,.

QUERER

ESPACIOS LECTO - ESCRITURA

El maestro tiene el reto cacidn, etc.

de organizar estos espacios Entre los materiales que
2n una adecuada instalacién se sugieren estédn: pizarras,
arguitectdnica y un ambiente franelégrafos, grabadoras,
dispuesto, empledndolos conmo cassettes, madgquinas de escri-
una estrategia de instruccién bir, peridédicos, revistas,
gue se enrigquece c¢on  los catdlogos, 1libreos diversos,
medios y materiales distri- carteles, letreros, Jjuegos de
buidos acertadamente. Los etigquetas comerciales, lami-
espacios alfabetizadores nas variadas, fotos, logo-
deben invadir cada una de las tipos, tijeras, papeles,
dreas o sectores del aula, lépices...

suscitando actividades de

lectura, escritura, copia, Los espacios alfabetiza-
registro, anctacidén, comuni- dores permitirdn un acerca-
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miento  personal hacla la
escritura v la lectura y
estableceran la gran dife-
rencia entre: tener gue
aprender a leer y escribir vy
desear hacerlo.

Estos espacios alfabe-
tizadores come entorno fisico
tienen dos funciones:

- Promocionan el lugar
para el aprendizaje y al
mismo tiempo actdan como
participantes en la en-
sefianza y el aprendi-
zaje.

- Es asi como los espacios
alfabetizadores en tanto
ambiente dispuestc son
una estrategia de ins~
truccidén gue refuerza
otras estrategias utili-
zadas por el maestro.

Se sugieren determinadas
estrategias, algunas de ellas
conocidas y aplicadas por los
maestros de los primeros
niveles, gque no deblan perder
su énfasis de generadores
lingliisticos en medic gde 1la
rutina.

Estas son las siguien=-
tes:

CONVERSACIONES diarias
interpersonales.

LECTURAS DE CUENTOS E
HISTORIAS, sugeridas por
los mismos nifos.

RELATOS O DESCRIPCIONES
PERSONALES, gue pueden
ser grabados y regis=
trados en forma impresa.

CREACIONES, orales co-
lectivas.

DICTADOC DE  CUENTOS E

HISTORIAS, gue pueden
registrarse de diversos
modos.

ORGANTZACION DE UN
PERIODICQO DEL AULA, con
participacidén activa de
cada niho.

IMPLEMENTACION DE SECTO-
RES, con material bi-
bliografico, papeles
para escritura e instru-
mentos de anotacidn.
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RECITACICN Y CREACION DE
POESIAS Y RIMAS.

DISENC DE CARTELES Y
LETRERCS, gue favorecen
la asociacién de simbo-
los vy signos.

. ACTIVIDADES DE CON-
CIENCIA LINGUISTICA como
Metafonologia, Metasin-
taxis...

Finalmente, la concep-
cién de espacios alfabetiza-
dores, se sustenta en princi-
plos de 1la actividad infan-
til, centrados en experien-
cias significativas que ga-
rantizan a mediano plazo
lectores héabiles gue quieren
leer y disfrutan con ello.
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