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RESUMEN. Se realiz6 un estudio con el fin de venficar Ia diferencia significativa
en la comprension lectora en el nivel inferencial entre los formatos mmpresos
y digital. 12 investigacion es una comparacién de grupos con solo postest que
se llevd a cabo en uma institucion educativa estatal de nivel secundario de Lima
Metropolitana. Participaron 38 estadiantes seleccionados de 80 estudiantes del
cuarto grado de secundaria, segiin los resultados del Test de Matrices Progresivas
de Raven. Se aplics un cuestionario sobre habito lector, un cuestionario sobre
su relacion con los medios digitales y una prueba de comprensién lectota para -
medir el nivel inferencial 2 nivel local v global, en formato impreso y digital. Los
resultados permiten concluir que no se han encontrado diferencias significativas
entre los datos obtenidos en ambos tpos de formato de lectura. Asnmismo, se
confirmé que la competencia digital no afecta de manera significativa el nivel de
comprension inferencial de los estudiantes.

ABSTRACT. A study was conducted with the purpose of venfying the
significant difference in reading comptehension at an inferential level between
ptint and digital formats. This research is a group comparison using only a post-
test, conducted in a state-run secondary school in Lina. From the 80 students in
vear four, 38 wete selected following the results of Raven’s Progressive Mattices
Test. A questionnaire on reading habits was applied, as well as a questionnaire
on the students’ relationship with digital media and a reading comprehension
test measuring the inferential level locally and globally, m both print and digral
formars, The results lead w the conclusion that no significant differences were
found between the data obtained inn both reading formats. In addition, it was
confirmed that digital competence does not significantly affect the level of
students’ inferential comprehension.

* Tesis para optar el Grado de Magister en Educacidn, UNIFE, 2015



Introduccion

a globalizacion econémica y el uso de
las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion (TIC), entre otros factores,
ha traido consigo una transformacién comunicativa,
la cual también estd modificando los sisternas de
ensefianza aprendizaje. Esto ha promovido la
incorporacién de nuevos recursos didacticos en
entornos virtuales y el dictado de clases de manera
virtual. De esta manera, una sesion de clase ya no
solo depende de un pizarrén y de libros imptesos.
Ahora son los libros digitales.

Bajo estas circunstancias, un  estudiante
promedio cuya edad fluctda entre los 14 y 17 afios de
edad ha nacido después de la implantacién de la red
y ha crecido rodeado de pantallas, teléfonos moviles
y accesos 2 Google v Youtube, a diferenica con los
inmigrantes digitales que han nacido antes y se educaron
con papeles, lapices y libros. Porlo tanto, los adolescentes
pettenecen a una sociedad donde predomina el
uso de dispositivos electronicos relacionados con el
entorno virtual. Incluso, en el Internet pueden leer
nuevos génetos electrénicos, los cuales se clasifican
en sincronicos como el chat, messenger, webcam o
juegos de rol, y los asincrénicos como las péginas web,
los blogs, los wikis, los correos electrdnicos y Ias redes
sociales. Hs decit, los estudiantes de esta generacion
leen cada vez mds textos digitalizados que impresos.
Este panorama de la era virmial ha motvado que a
partir de 2009, las pruebas PISA de ese afio empezaran
a evaluar la competencia en lectura electronica.

La lectura en linea o virtual es la fuente inicial
para muchos nifios y jovenes porque ellos prefieren
acudir a fuentes como Wikipedia o Google para
buscar termas de inteeés. De alli que ensefiar a leer
exclusivamente libros o documentos escritos en
papel es considerado no adecuado o desfasado. Los
estudiantes manejan bien las cuestiones mecanicas
de las TIC, pero ignoran la arquitectura de la red, los
criterios de seleccién de fuentes de investigacion, etc.
Finalmente, sostiene que leer en linea es més dificil
que leer en papel porque carecen de actividades
estratégicas para leer criticamente en linea.
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La presente investigacion de naturaleza
pedagégica trata de encontrar las  diferencias
existentes entre la comprension de textos impresos
y la comprension de textos digitalizados en el nivel
inferencial en estudiantes de 4° grado de secundaria
de un colegio estatal mixto.

De acuerdo con Maqueo (2004, pp. 20-21) el
modelo cognitivo es el que tiene mayor proyeccion
hacia el futuro debido a que su interés es el estudio
de las representaciones mentales (la atencidn, el
recuetdo, la memotia, la percepcidn, la inteligencia, la
concentracidn, el pensamiento, las ideas, conceptos
y planes, la lengua, etc), las cuales intervienen en
modelos de estudio de la comprension lectora.

Para Pinzas (1995, p. 15} la lectura es un
proceso constructivo, interactivo, estratégico y
metacognitivo potque a través de él, el lector va
armando mentalmente un modelo de texto al cual
se asigna una interpretacion personal. Hs asi que,
el lector, aparte de decodificar, detectar estructuras
sinticticas y extraer significados de cada oracion,
debe identificar relaciones entre las diferentes partes
del texto e interrelacionar con el texto segin sus
sabetes previos. Conforme avanza la lectura, inferird
mas relaciones implicitas. Si todo este proceso o
realiza con éxito, la representacion mental creada a
partit del texto leido permitird recordatlo mejor y
responder a las preguntas sobre ¢l mismo. De esta
maneta, podra decitse que ha sido comprendido.

La inferencia es la base de la acuvidad de la
comprensién, ya que permiten integrar, 2 medida
que la lecrura avanza, los factores intratextuales
y contextuales que interviene en el armado de la
coherencia. La inferencia local es la deduccidén
tealizada a partir de las relaciones de significados en
el interior de un pérrafo (microestructura del texto).
Esta se refiete a las ideas ptincipales, situaciones de
causa-efecto, etc. La inferencia global se realiza a nivel
de todo el texto (macroestructura global) y alude al
propdsito o finalidad def texto, intencién del autor,
conclusion general, etc.

Para un mejor entendimiento del tema,
Graesser y Kreuz (1993), citados por Esconiza (2003,
p. 5) sostienen que las inferencias son producidas
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durante la comprension del discurso escrito
cuando las estructuras cognitivas son activadas y
el contenido de estas es integrado en el significado
construido en interaccioén con el discurso esctito, El
proceso de comprension lectora es, por lo tanto, un
proceso altamente dependiente de la generacion de
inferencias. Un componente clave de esta perspectiva
es que las inferencias no solo posibilitan la realizacion
prictica de conexiones entte las diferentes unidades
seménticas del discurso escrito, sino que, ademads,
son determinantes en el proceso de integracion de
los significados del discurso esctito en la estructura
cognitiva del lector.

Se sabe que Bruner (1957), citado por Ledn
(2001), comparaba a la mente humana con una
“méquina de inferencias” al referirse a su destreza para
activar el conocimiento ya almacenado y utilizatlo
para organizar e interpretar la nueva informacién
entrante a través de complejas relaciones abstractas
no provenientes de los estimulos. Esta idea sigue
formando parte de la concepcion actual sobre
inferencias y el papel que juegan en la comprension.
Es asi que hasta la actualidad se asume que cualquier
proceso de comprension del discurso conlleva un
fuerte componente inferencial presente tanto en el
dominio local del procesamiento de oraciones como
en el dominio global del discurso.

Por eso, la comprension lectora depende de
que el lector infiera informacién. Bruning, Schraw
y Ronning (2002) mencionan las investigaciones de
Raphaely McKinney, 1983; Raphael y Pearson, 1982;y
Raphael y Wonnacott, 1985. Los resultados indicaron
que la capacidad de inferir de los estudiantes acerca
del material del texto mejoraba su comprensiéon de
modo significativo. Just y Carpenter (1992), Engle,
Kane y Tuholsky (1999), citados por Barreyro y
Molinati (2006) consideraron la participacién de la
memoria de trabajo v los recursos cognitivos en el
procesamiento durante la lectura.

La trascendencia de la construccion de
inferencias en la lectura y su relacion con la
comprension lectora ha sido estudiada por diversos
investigadores. Entre ellos destacan Trabasso (1977),
Garrod y Sanford (1977), van Dijk y Kintsch (1983),

Just y Carpenter (1987), Graesser y Bower (1990),
Kintsch (1990), van den Broek (1990). Cada uno de
los autores mencionados y otros han contribuido
con sus aportes a esclarecer diferentes aspectos de
las inferencias como el objeto de la inferencia, la
forma de inferir, la direccionalidad, las tipologias y la
generacion de inferencias y las tipologfas. Es asi que
todas las investigaciones relacionadas con este tema
han concluido en la importancia del nivel inferencial
en la competencia lectora.

De acuerdo con Leén (2003), las inferencias
son responsables de establecer coherencia local
y global al texto. Las inferencias locales hacen
referencia a las relaciones internas entre dos frases
o palabras (género, nimero, tiempos verbales y
complementos). Estas parecen realizarse durante la
misma lectura; mientras que las globales se encargan
de segmentos mas amplios del texto como pérrafos
o ideas principales (quién, cémo, dénde, por qué)
y se realizan con postetioridad a la culminacion de
la lectura y reorganizacion de la informacién en
nuestra mente. Pata el autor, no existen inferencias
mds importantes que otras. Cada texto promueve
la realizacion de cierto tipo de inferencias, pero los
textos narrativos permiten la mayor cantidad de estas.

Un texto estd formado por proposiciones que
se relaciona entre si por medio de lazos formales
explicitos que ayudan a determinar su significado.
Cooper, citado por Maqueo (2004, p.73), sostiene
la necesidad de que los estudiantes reconozcan
dos distintas superestructuras: textos narrativos
y expositivos. Frente a este aspecto, el artibo de
las nuevas Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC) ha modificado las pricticas de
lectura de manera significativa. De esta manera, se
menciona al libro electronico que es el nuevo medio
de comunicacion, después del texto impreso, Chartier,
citado por Torres (2012), afirmé que leer en pantalla
tiene caractetistica principal el contar con destreza
digital (bisqueda de informacién, manipulacién de
bases de datos, etc.).

Aunque los nativos digitales frecuenten la red y
dominen su manejo, tienen limitaciones importantes
para usar la red de manera significativa. Esto lo ha



reiterado Nicholas, citado por Cassany (2012, p.
27), cuando dice que los adolescentes no siempre
son conscientes de sus necesidades de informacion,
por eso dependen de que se les ayude a investdgar
en fuentes fidedignas. Ademas, dedican poco tiempo
a leer los textos digitales completos y a evaluatlos
criicamente porque no son capaces de distinguir
informacién confiable. También, desconocen los
sistemas de almacenaje y recuperacién de dates o
el lenguaje que utilizan (términos clave, sintaxis de
los motores de bisqueda, etc). Incluso navegan
por internet ignorando su estructura jerdrquica o la
calidad de los matetiales. Por ejemplo, confunden
una pagina web con un blog, una cuenta en una red
social o un portal web.

Finalmente, se sabe por estudios de Nicholas
(2007), citado por Cassany (2012}, que los jovenes
navegan por internet siempre que pueden, suponen
que toda la informacion necesaria estd en la red,
practican el plagio de informacién porque dejant de
lado la publicacion de las referencias utilizadas, y se
sienten mas comodos con los formatos audiovisuales.

La relacion de la inferencia con la lectura en
textos imptesos ha sido un tema recurrente incluso
desde la aparicidén de los textos digitales. Por eso,
Romo y Villadobos (2009) demostraron que hay
menor comprensién durante el proceso de lectura
si los estudiantes utilizan el texto digital en lugar del
texto impreso. La causa de este resultado fue el uso
de hipervinculos, propios de un texto en Internet,
el cual disminuye la comprension del texto, ya que
el lector emplea mayor atencion dividida y alterna, y
disminuye la sostenida. Esta investigacion es relevante
porque los programas educativos actuales utilizan
diversos medios tecnoldgicos, y la habilidad lectora
es importante para la construccidn del conocimiento.
Ademis, analizar las diferencias en la comprension
lectora entre el texto impreso y digital contribuye a
entender mejor los procesos mentales implicados en
la lectura v a establecer estrategias de mejora de los
materiales didacticos para la competencia lectora.

En el Per, €] Acuerdo Nacional (2011-2016) v
la Ley General de Educacion 28044 proponen que el
sistema educativo garantice que todos los estudiantes
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logren aprendizajes significativos y relevantes; sin
embartgo, es necesatio que estos estén definidos
y ejemplificados de la manera més clara posible,
v que todos los otros instrumentos de la politica
educadva se otleniten a su logro. Es esta la razon que
el Instituto Peruano de Evaluacion, Acreditacion y
Certificacién de la calidad de la Educacion Basica
(IPEBA) ha elaborado estindares de aprendizaje
escolat, siguiendo las recomendaciones del Proyecto
FEducativo Nacional. Los estandares nacionales de
aptendizaje han sido elaborados como mapas de
progreso, debido a que estos permiten describir
claramente la secuencia en que progresan los
aprendizajes fundamentales a Jo largo de la trayectoria
escolar (Ministetio de Educacion, IPEBA, 2013,
Mapas de progreso, del aprendizaje. Nuestros
estandares nacionales de aprendizaje, pp. 4-5).

De acuerdo con los estandares de aprendizaje
del nivel V, un estudiante egresado del 57 grado de
educacién secundatia:

Lee  comptrensivamente  textos — con
estructugas complejas que desarrollan  temas
diversos con vocabulatio variado y especializado.
Integra informacién contrapuesta o ambigua. que
estd en distntas partes del texto. Interpreta el
texto integrando la idea principal con mmformacion
relevante y de detalles. Evalta la efectividad de
los argumentos del texto y el uso de los recursos
textuales a partir de su conocimiento y del contexto
sociocultural en el que fue escrito (Ministerio de
Educacion, IPEBA, 2012, p. 20).

En tal sentido, la aspiracion de la educacién
peruana es que el estudiante, al finalizar la educacién
basica sea un lector competente porque realiza
desempefios como los siguientes:

1. Explica ideas ambiguas, contradicciones y
posturas poco claras del texto.

2. Compara con actitud critica textos que presentan
unza variedad de posturas sobte el mismo tema.

3. Evalia si el lenguaje empleado ayuda a lograr el
objetivo que se propone el autor del texto.

4. FEvalua si la organizacion de la informacion es [a
mas conveniente para lograr el objetivo que se
propone el autor del texto.
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5. Explica silos argumentos expresados pot el autor
son suficientes para sustentar su idea.

6. Analiza la vigencia de las ideas del texto en el
contexto sociocultural actual.

7. Explica el mensaje subliminal de un texto
publicitario a partir de los recursos textuales e
iconograficos.

A estos desempefios, se les puede agregar los
que ya debieron lograr al terminar el ciclo anterior:
1. Explica las relaciones entre las actitudes de

personajes de textos literarios y el sentido global
de los mismos.

2. Argumenta su punto de vista frente al contenido
del texto utilizando informacién que extrae
del texto, de su conocimiento formal y de su
experiencia.

3. Explica las caracteristicas distintivas de los textos
seglin su funcién y estructura (argumentativa,
instructiva, etc.).

4. Propone alternativas de solucién a problemas
planteados en los textos, considerando el
contexto sociocultural propio.

5. Explica el propésito comunicativo de las distintas
partes del texto.

De lo expuesto, se puede afirmar que la
presente es una investigacion educacional con caricter
pedagégico, centrada fundamentalmente, en la
comprension textual en el nivel inferencial de alumnos
expuestos a la lectura de libros impresos y digitales.
Este interés se investiga en diferentes contextos
y en sujetos con distintos niveles intelectuales.

Método

Nivel de investigacion

Fl nivel de investigacion es descriptivo y de
comprobacién de las hipotesis causales, puesto que
se recopild informacion sobre el estado actual de
un fenémeno con el fin de describirlo. El tipo de
investigacion es sustantiva. Fl objetivo fue examinar
los efectos de la vatiacién del formato de texto en la
comprension lectora. El disefio es pre-experimental,
denominado “disefio de comparacion estitica o
comparacion de grupos con solo postest”.

e

Participantes

la poblacién estaba compuesta por 80
estudiantes del 4° grado de secundaria de una
institucién educativa estatal mixta ubicada en
la zona de Campoy del disttito de San Juan de
Lurigancho, correspondiente a la UGEL 05 de Lima
Metropolitana. L.a muestra estaba constituida por 38
estudiantes. Esta se determiné de manera intencional
mediante el test de matrices progresivas de Raven
con la finalidad de seleccionar a los estudiantes que
presentan un nivel de inteligencia intermedio.

Instrumentos
1. Test de matrices progresivas de Raven
(Inteligencia)

2. Prueba de Comprension de textos en el nivel
inferencial: elaborada por la investigadora. Mide la
comprension lectora en el nivel de las inferencias
locales y globales.

3. Escala Motivacional de Lectura Académica
(EMLA) de Ferreira, Mufioz, Sanchez, Santandet,
Pérez y Valenzuela (2012) y adaptado para
estudiantes de educacion secundaria para medir
el habito lector.

4. Instrumento de Evaluacién de Competencias
Digitales para Adolescentes en Riesgo Social:
elaborado por Ballsells, Catrera y Vaquero (2011).
Mide el nivel de la competencia digital.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Las vatiables que se seleccionaron en esta
investigacién fueron la comprension lectora en
el nivel inferencial local y global como variable
dependiente; el formato de texto (impreso y
digital) como variable independiente; mientras que
inteligencia, conocimiento previo, habito lector
y familiaridad con los textos digitales fueron las
variables intervinientes. Se analizo la interaccion de la
comprension lectora inferencial (global y local) con
los formatos de texto imptreso y digital. Asimismo se
analiz6 la asociacion de las vatiables de estudio con
las vatiables intervinientes.



Una vez que el grupo se hizo homogéneo en
inteligencia se inicié el expetimento. Cada seccion
lee el texto en formatos diferentes v, después de una
sermnana, se invierten los formatos en las secciones.
Al finalizar la lectura, los estudiantes responden Ia
evaluacion inferencial en formato impreso y en digital.
Para este ditimo se empled la plataforma www.edmodo.
com la cual fue creada en 2008 por Nic Borg y Jeff
O Hara. Es una herramienta que conecta estudiantes
con profesores. Eista red social educativa, similar 2 la
pagina de Facebook, permite a los estudiantes tener
un aprendizaje participativo a través del desarrollo de
pruebas on line, enlaces a lecturas, almacenamiento de
documentos, foros de discusion, etc. Los textos digitales
se leyeron en formato PDF v, junto con las preguntas,
se desatrollaron en las laptop XO 1.5 de color azul, que
s utilizan en las escuelas publicas del nivel secundario.

Se hizo uso de la estadfstica descriptiva
necesaria (media aritmética, mediana, desviacién
estandar y porcentaje de logro) de los indicadores de
comprension inferencial, hibito lector, competencia
digital. Asimismo, se utilizd el grafico de barras. Para
la verificacion de hipotests se utilizd el Test “t” de
Student para Medias Independientes.

Resultados

Comprensién inferencial y conocimiento previo
Esta investigacidn tene como propdsito
determinar si el nivel de comprension inferencial de
textos es afectado por el nivel de conocimiento previo
de los estudiantes. Para ello, se usé el promedio de
las notas de los afios anteriores de estudios, Dichas
notas sitvieron para clasificar a los estudiantes en los
niveles de conocimientos previos preestablecidos
con anteriotidad en la wovestigacion. Los niveles de
conocimientos previos a medir son conocimientos
previos que se lograron y conocimientos previos
en proceso de logro. Los resultados obtenidos se
detallan a continuacién. La prueba de Comprension
Lectora se aplicd en dos formatos: impreso y digital
tomando en cuenta las inferencias locales y globales.
En la tabla T se analizan los resultados de las
inferencias local y global, en los formaros impreso
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y digital, comparando los niveles alcanzados por
los alumnos pertenccientes al grupo que logrd
los aprendizajes y al grupo que se encuentra en
proceso segin los resultados de los promedios de
sus conocimientos previos. Para determinar si estas
diferencias son significativas y utilizando también los
valores del total, se aplico el Test “t” de Student para
Medias Independientes.

Tabla 1

Reswitados de la aplicacion del Test ‘¢ para medeas arttmeéticas
independientes entre los puntages de inferencia, segin formato, de
Swjetos de conocirmiento previo diferente.

Formato  Inferencia tc Catetio Decision

f,
05,30

Fallaen
rechavar
H

Fallz en
“Y gc>y,  rechazar
L H,
=>Rechazar
H”

Toxal 0089

Empreso

Global (1624

Local 3089 2031

Falla et

rechazar
H

1.515 Fala on

_techazar
H

Digisal
Gilobal

Como se puede observar en la tabla 1, en tres
comparaciones de los puntajes de los dos grupos
de niveles de conocimiento previo, el valor del “t”
empirico {ic) del Test “¢” no es mayor ri igual que el
valor del “t” tedrico por lo que se falla en rechazar
la hipétesis nula, Ho Esto significa que no existe
diferencia significativa entre los puntajes obtenidos
por los niveles de conocimiento previo en las
inferencias locales y globales del formato impreso y
en la inferencia global del formato digital. Por o tanto,
se puede afirmar que ambos grupos presentaban un
mismo nivel de nferencia local y global.

Por otro lado, en una comparacion, el valor
del “t” empitico (tc) del Test “t” de Student es mayor
que el valor del “t” tedrico, por lo que se rechaza la
hipotests nula, Ho. Esto signiftca que si existe diferencia
significativa entre los puntajes obtenidos por los
niveles de conocimiento previo de una inferencia local.
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Por lo tanto, se puede afirmat, que los puntajes de la
inferencia local, del formato digital, del grupo de mayor
conocimiento previo superan significativamente al de
menor conocimiento previo.

Con relaciéon 2 la subhipdtesis 1.1 que establecia
que ¢l nivel de comprension infesencial de textos es
afectado por el nivel de conocimiento previo de los
estudiantes, no ha sido confirmada por cuanto de
cuatro situaciones, en tres de ellas, se falla en rechazar.

Comptension inferencial y habito Jector

Como se puede observar en la Tabla 2, el
valor del “t” empitico (tc) del Test “t” no es mayot ni
igual que el valor del “0” tedrico pot lo que se falla en
rechazar la hip6tesis nula, Fo en todos los casos. Esto
significa que no existe diferencia significativa entre los
puntajes obtenidos por los dos grupos segin el habito
lector, en las inferencias locales y globales del formato
impreso y del digital. Por lo tanto, se puede afirmar que
ambos grupos de hibito lector presentaban un mismo
nivel de inferencia local y global en los dos formatos.

Con rtelacion a la subhipétesis 1.2 que
establecia que el habito lector de los estudiantes atecta
positivamente el nivel de comprension inferencial de
textos, esta no ha sido confirmada en ningdn caso.

Tabla 2

Reswltados de ln aplicacion del Test " para medias antméticas
independientes entre los punicjes de inferondia, segin formato de
sugetos de bibito fector diferente.

t‘)

Formare  Inferencia w 0536 Criterio Deasion

Tallar en
rechazar

H

kel

Fallaren
“Sic>y  techazar
- H,
=>Rechazar
H”

Loeal 1.3067
Trpreso

Global 02471

Tocal 02421 2031
Fallar e
N rechazar
Diggeal
(4783 Fallar en

rechazat

Global

Comprension inferencial y competencia digital

Como se puede observar en la tabla 3, en tres
comparaciones, el valor del “t” empitico (tc) del Test
“t” no es mayor ni igual que ¢l valor del “¢” tedrico
por lo que se falla en rechazar la hipétesis nula (Ho).
Tsto significa que no existe diferencia significativa
entre los puntajes obtenidos por los dos grupos
segiin competencia digital, en las inferencias locales y
globales del formato digital, y en la inferencia local del
formato impreso, Pot lo tanto, se puede afitmar que
ambos grupos de competencia digital presentaban un
mismo nivel de inferencia local y global.

Por otro lado, en una comparacion, el valor del “¢”
empirico (tc) del Test “t” de Student es mayor que el
valor del “t” tebrico, pot 1o que se rechaza la hipdtesis
nula, Ho. Esto significa que si existe diferencia
significativa entre los puntajes obtenidos por los
dos grupos de competencia digital de una infetencia
global. Por lo tanto, se puede afirmar, que los
puntajes de la inferencia global, del formato impreso,
del grupo de Petfil Alto superan significativamente al
del Perfil Medio.

Con relacion a la subhipétesis 1.3 que establecia que
la competencia digital afecta diferencialmente €l nivel
de comprensién inferencial cuando se usa el formato
digital, esta no ha sido confirmada.

Tabla 3
Resuftados de la aplicacion del Test “Y” para medias aritméticas
indepesndsentes entre los puntgjes de inferendia, segrin formato de
sujetos de competencia digital diferente.
t
05,36

Formato  Inferencia © Criteno Decisidn

Fallar e
rechazar
H

Tallar en
“Si c>y,  rechazar
R H,
=>Rerchazar
1>

Local 1.1410

Trnpreso

Global 24387

Local 09211 2431
Tallar en
rechazar

H‘)
1.5478 Fallar crL
rechazar

H

Ik

Niveles de inferencia y sopotte de presentacion del
texto segun formato

Drigital
Global




Como se puede observar en la tabla 4, el valor del “t”
empirico (tc) del Test “t” no es mayor ni igual que el
valor del “” tedrico por lo que se falla en techazar
la hipétesis nula, Ho. Esto significa que no existe
diferencia significativa entre los puntajes obtenidos
en las inferencias locales y globales entre los formatos
impreso y digital, asf como en el nivel inferencial
en ambos tipos de formato: impreso y digital. Con
relacién a la subhipotesis 1.4 que establecia que los
niveles de inferencia local, inferencia global y nivel
inferencial varian segin el soporte de presentacion del
texto, esta no ha sido confirmada.

Tabla 4
Resuiltados de la aplicacion del Test 't para medias aritméticas
independientes entre los puntajes de inferenda, sepin fipo de
Jormato,

t

Tiormato tc 0574 Critenio Dedsion

Tocal 0.2415 Fallax e‘g‘m’m

“8i e g
Global 04874 2 Fallar en sechazar

199 =>Rechazar Hu

Hm,Y

Inferencial  (1.0034 Fallar en rechazar

Hr)

Discusion

En cuanto al supuesto que establece que el nivel
de comprension inferencial de textos es afectado por
el nivel de conocimiento previo de los estudiantes,
puede decirse que no ha sido confirmado porque se
rechfiza la Ho en tres situaciones de las cuatro que se
han E::esentado.

Para una evaluacion mas equitativa, se ha
considerado los promedios escolares de los tres afios
anteriores como sabetes previos de ambos grupos. Asf
se tuvo que el grupo que habia logrado su aprendizaje
tenia calificaciones entre 14y 16y el grupo que estaba
en proceso entre 11 y 13, Se ha observado que los
resultados obtenidos pudieron haber sido diferentes
st los puntajes en los conocimientos previos hubieran
sido mas extremos entre ellos; por ejemplo, si en lugar
de calificaciones del grupo que logrd el aprendizaje
hubiera sido entre 19 y 20; y no, 14 y 16.
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En primer lugar, tanto el grupo que se hallaba
en proceso como el grupo que ya habiz logrado
sus aprendizajes, presentaron un mismo nivel de
inferencia local y global. Esto se debid a que los temas
de las lecruras que se aphicaron en la evaluacién son
de su contexto. Asi se tiene que la primera lectura
twlada E/ swefio def pongo es del escritor peruano José
Maria Arguedas, de quien ya habifa lefdo otras obras
como Yapar Fiesta o Ef sexto, Ademds, en el colegio se
viene promoviendo la sensibilizacion e interés por el
medio ambiente, tema de la segunda lectura I ar abejas
desapareeerr; por qué debemos preocuparnos.

En segundo lugar, los saberes previos
mcluyen conocimientos especificos; pero también
habilidades, actutudes,
escuchar, aprender y ensefiar. Son pues, saberes que
permiten ser/estar en el mundo y suponen diversos
niveles de complejidad. Entonces, los saberes
previos no solo se pueden remitir a los promedios de
las evaluaciones de los afios anteriores, sobre todo,

formas de comunicar,

si en la institucidn educativa se sigue ensefiando
en base a la memorizacion de contenidos y no en
base al desarrollo de competencias. Prueba de esta
observacién es que el maximo puntaje del promedio
de los tres afios es de 16 en la escala vigesimal.

En tercer lugar, de acuerdo con Alliende
y Condemarin (p. 34), el hogar y la comunidad
determinan el nivel de estimulacion lingtfstica, asi
como las acttudes frente a la lectura, los modelos de
padres lectores y la lectura por obligacién o como
castigo, inculcados en el hogar. Los estudiantes
evaluados leen en su mayora diatios informales,
cuya vartacion linglifstica es subestindar, debido a su
bajo costo y a temas relacionados con la farindula
y criminalistica.

Por otro lado, se ha coincidido con los resultados
de la investigacion de Rosalvina Perez (2010, p. 17)
quien luego de aplicar un método interactivo para
mejorar 1a lectura y de tomar en cuenta los saberes
previos en un grupo expermental, concluyd que la
diferencia entre este grupo y el de control no fue muy
significativa.

En cuanto al supuesto que establece que el
habito lector de los estudiantes afecta positivamente el
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nivel de comprension inferencial de textos no ha sido
confirmado. Esto también se debe a que puntajes no
SO Muy extremos entre si.

La explicacién estadistica a este resultado se
fundamenta en que se debié aplicar vatias pruebas
para una mejor observacion de los datos. Ademis, el
numeto de sujetos con los que se contd fue pequerio.
Esto es consecuencia de la clasificacion que se hizo
segun los resultados de la prueba de Raven.

Por otro lado, se ha concluido en que los
grupos de nivel alto y el de nivel medio de habito
lector presentan un mismo nivel de inferencia local y
global en los dos tipos de formato impreso y digital.
Esto demuestra que los estudiantes comprenden
los textos por ser de su contexto y porque no son
muy extensos; ademas, el tiempo con el que tuvieron
para desarrollar la prueba que fue de 90 minutos.
Otra razon de este resultado coincide con la cuarta
conclusion de Albarello (2011, p. 216), la cual aparece
en €l marco tedrico referente al numeral 4.15, el cual
menciona que la interactividad lleva a la distracciéon
y la poca concentracion de la lectura; y en la prueba
aplicada en formato digital, solo podian acceder al
texto para lucgo responder las preguntas de manera
virtual. En el mismo numeral, puede verificarse en
la séptima y octava conclusion de Albarello (2001,
p. 217) las cuales se refieren a que se pueden realizar
estrategias de lectura no necesariamente de texto
no lineales, y que las estrategias de lecturas son
establecidas de acuerdo con el interés del lector, en
este caso, interés académico.

Con relacién al supuesto que establece que la
competencia digital afecta diferencialmente el nivel
de comprension inferencial cuando se usa el formato
digital, puede decirse que este ha sido confirmado
parcialmente solo en un caso de cuatro.

[l resultado de que los estudiantes tienen un
nivel de comprensién lectora aceptable en ambos
tipos de inferencia tanto local como global y en los dos
formatos: impreso y digital, se apoya en la afirmacion
de Cassany (2012, p. 25) quien cuestiona las ideas de
Mark Prensky sobre los nativos digitales. Cassany ha
observado que en la vida cotidiana, ambos formatos
(impreso y digital) se complementan, asi se puede

apreciar cuando se lee diarios, mensajes de texto,
facturas de cuentas, letreros luminosos en las calles,
sefiales de trafico, publicidad televisiva o impresa,
ete. incluso, los estudiantes llegan al colegio con una
expetiencia digital variada. En ese caso, insiste el
autor, no debe confundirse el acceso a la red con el
uso adecuado del internet para practicas académicas.
Nicholas et al. (2007), citado por Cassany (2012, p.
27) afirma que los adolescentes no siempre dedican
suficiente tiempo a leer textos digitales completos y
a evaluatlos criticamente, incluso no son capaces de
reconocer informacion confiable. También desconoce
los sistemas de almacenaje y recuperacion de datos, y
navegan por internet de manera ingenua, ignorando la
estructura jerarquica de los textos en pantalla.

Esta dlima aseveracion coincide con
los resultados de la aplicacion del Instrumento
de Evaluacion de Competencias Digitales para
Adolescentes en Riesgo Social de Balsells, Carrera y
Vaquero (2011), donde el resultado mas alto se apreci6
en las preguntas del uso de las redes sociales, mientras
que los resultados mas bajos se obtuvieron en las
preguntas concernientes a la ofimatica y a las actitudes
frente al uso correcto del Internet. Sin embargo, los
sujetos de evaluacién pertenecen a una generacion
que ha incotporado el uso de los textos digitales en
su vida cotidiana. s por eso que Torres (2012), como
se indica en el marco tedrico, sostiene que una lectura
digital exige habilidad para manipular dispositivos
electrénicos, la cual puede también ser aprendida por
los “migrantes digitales”, aunque no con la misma
facilidad que los “nativos digitales”.

Con relacion al supuesto que establece que los
niveles de inferencia local, inferencia global y nivel
inferencial vatfan segtin el soporte de presentacion del
texto, no ha sido confirmado. Lo mismo sucede con la
hipétesis general.

Hay una diferencia minima en los resultados
de la Prueba de Comprension Lectora en la inferencia
local y en la inferencia global. También cabe precisar
que los puntajes obtenidos en los dos tipos de formato
no son muy distantes entre si.

Por otro lado, se puede afirmar que en la
inferencia global, los resultados en ambos tipos de



formatos (impreso y digital) son mayores que en la
inferencia local.

Inferir es extraer informacién implicita de un
texto a partit de datos explicitos. La inferencia global
es aquella que se realiza a partir de la lectura total de un
texto, mientras que la inferencia local se concentra solo
en una parte del texto. De allf que inferir de manera
global es una habilidad altamente compleja, ya que
necesita abstraer las ideas principales de cada parrafo
v del texto global Ademds, previamente se debe
reconocer la tpologla textual v sus procedimientos
discursivos. Estas habilidades han sido demostradas
pot la mayoria de los estudiantes al responder casi la
totalidad de las preguntas de la prueba de comprension
lectora de manera correcta.

Por lo tanto, la muestra sometida 2 evaluacidn
ha demostrado tener esa habilidad, resultado que
coincide con las hipétesis antetiores por cuanto ni los
saberes previos ni el hibito lector ni la competencia
digital han influido en la comprensién lectora,

Conclasiones

La ptesente investigacién permite elaborar las
conclusiones que se expresan a continuacion.

1. Los saberes previos son impottantes en la
comprensidén de lectura si se consideta como
situaciones de espacio o tiempo, condiciones de
los personajes o significados de expresiones o
frases que son parte del contexto de la lecrura y del
mundo del autor; pero no son determinantes para
una comprension del texto cuando los estudiantes
pueden inferir cortectamente si toma en cuenta
los datos explicitos del mismo.

2. La prueba para medir el habito lector fue una
adaptacién de un instcumento para medic la
motivacion por la lectura académica. Se tomé
esta decision, debido a2 que la mayoria de los
alamnos leen textos, gencralmente, con tematicas
relacionadas a los cursos que estudian. Aunque
los resultados de esta prueba permiticron separat
a la muestra en dos grupos: alto y medio, segin
el interés por leer, los puntajes fueron bajos. Es
pot eso que se concluye que las lecturas, para una

Alétheia 2015,3 (1) 69
mejot comptension de las mismas, deben ser parte
de la realidad de los estudiantes. De esta manera,
se logra que ellos se interesen pot leer de maneta
intrinseca. El habito lector se forma desde el hogar
y no debe imponerse en los colegios como patte
de una nota.

3, La competencia digital no afecta de manera

significativa el nivel de comprension inferencial
de los estudiantes. Esta conclusion se debe a
que una mayoria desconoce y no utiliza una
computadota y los recursos de la web 2.0 para
mejorar su aptendizaje. Por el contratio, prefieren
el empleo de las redes sociales y dispositivos
como celulares, laptop, tablets o pendrive (USB)
para actividades ladicas como videojuegos,
almacenamiento de musica 0 COMUNICACIONES
cologuiales con los amigos.

4, Fsta investigacion concluye en que el nivel

inferencial, tanto global como local, permite una
mejor comprension del texto leido; y que no ha
inferido en su medicion los formatos empleados
o el interés por lectutas académicas o dominio de
competencias digitales.
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